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' Este texto ¢ parcialmente resultante da articulagdo de varios artigos ¢ capitulos de livro produzidos pela
autora e referenciados ao longo do mesmo. Pretende constituir-se num (préjtexto para reflexio conjunta sobre
a relagdo ciganos < escola, ndo esquecendo nesta reflexdo que a relagdo das comunidades ciganas com a
escola € também uma relagdo de poder entre culturas (ctf. Silva, 2003), onde o dominio nunca se encontra
sempre do mesmo lado, existindo uma gradatividade nas formas ¢ processos do seu exercicio.

Os dados e as retlexoes aqui constantes resultam de pesquisas de terreno desenvolvidas ¢ em desenvolvimento
junto de uma comunidade cigana residente na cidade do Porto. Em termos metodologicos, estas pesquisas
foram’ estdo a ser realizadas através de observagdo participante nos locais de trabalho da comunidade — as
feiras — e de residéncia — um Bairro Camardrio - e de entrevisias semi-estruturcdas.

" Professora de Sociologia da Educagdo do Departamento de Sociologia da Educagdo e Administragio
Educacional do Instituto de Educagio ¢ Psicologia da Universidade do Minho. Investigadora do Centro de
Investicagdo em Educagdo (CIEd), do Instituto de Educagdo e Psicologia da Universidade do Minho ¢ do
Centro de Investigagdo e Intervengdo Educativas (CIIE), da Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da
Educag¢do da Universidade do Porto.
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Introducao

Por uma multiplicidade de factores, as comunidades ciganas tém sido
comunidades secularmente afastadas da escola, ndo sé em Portugal como em grande
parte dos paises da Europa, mesmo naqueles onde a restante populagdo, por
comparagao com Portugal, apresenta indices de escolaridade mais elevados. Apesar dos
indices de escolaridade cigana apresentarem gradacOes diferenciadas nos diversos
paises europeus, actualmente as comunidades ciganas continuam a apresentar baixos
indices de escolaridade, embora na sociedade portuguesa, a exemplo da comunidade
por mim analisada, os indices de analfabetismo tenham diminuido das geracdes mais
velhas para as geragdes mais novas, ndo apresentando no entanto uma progressividade
linear dado haver actualmente jovens que, tendo ja abandonado o sistema de ensino,
possuem apenas a frequéncia do 10 ou 20 anos do primeiro Ciclo do Ensino Basico (cf.
Cortesdo et al, 2004).

As comunidades ciganas portuguesas continuam a ser aquelas que, dentro das
minorias étnicas presentes na sociedade portuguesa, apresentam um menor indice de
aproveitamento escolar?, embora este resulte grandemente do elevado absentismo que
as criangas e jovens ciganos/as apresentam.

Compreender as razoes deste afastamento passa, por um lado, pelo conhecimento
da etnicidade cigana, das suas formas e perspectivas de vida, onde as relagoes
familiares e redes de sociabilidade intra-étnica, a relagdo com o mercado de trabalho e
a forma como se processa a insergao dos/as jovens ciganos/as na vida activa,
desempenham um importante papel, a par com o0s processos de socializagdo e
educagdo familiares e comunitarios (cf. Casa-Nova, 2004 e 2005b). Passa também pelo
conhecimento e compreensao das formas e processos de a escola, enquanto instituigdo
e enquanto organizagdo, trabalhar com a diferenga cultural, seja esta de origem
enddgena (portugueses de cultura portuguesa, portugueses de cultura cigana), seja de
origem exdgena (imigrantes e portugueses de cultura cabo-verdiana, angolana,

indiana...).

Minorias étnicas, estatutos e oportunidades de vida

Por variadas razdes {(nomeadamente de ordem cultural e de organizagdo social
interna minoria/maioria), algumas das minorias migrantes transformaram-se também
em minorias éetnicas, lutando, de diferentes formas e de acordo com estratégias de
(sobre)vivéncia prdprias, por um fugar (provisério, porque mutavel) na sociedade de

“acolhimento”, conquistado e/ou cedido nas lutas e negociagbdes desiguais entre grupos

" Ver quadros em anexo.
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sOcio-culturais portadores de diferentes tipos e montantes de poder que, por sua vez,
originam coportunidades e modos de vida desiguais. Estas minorias migrantes e étnicas
sdo normalmente perspectivadas como homogéneas pelas sociedades de acothimento,
negligenciando-se as suas diferenciacoes internas, de incidéncia classista ou cuitural e a
importancia que estas diferenciagbes assumem na procura/conquista de oportunidades
de vida diversificadas.

As comunidades ciganas, sendo portuguesas, sdo aquelas que mais dificuldades
de comunicacdo reciproca tém evidenciado com a sociedade portuguesa globalmente
considerada e com algumas das suas instituigbes, nomeadamente a escola.

“Essas dificuldades de comunicacdo minoria<»maioria derivam frequentemente de
representacbes sociais negativas (cf. Afonso et tal, 2000) e das relacdes de
forca/fraqueza inter-étnicas, baseadas na diferenciacdo de estatutos (econdmicos,
culturais) e de papeis (profissionais, de género, geracionais...) protagonizados pelos
diferentes sujeitos-actores sociais nos seus projectos e quotidianos de vida
potenciando, no que concerne a etnia cigana, uma vivéncia nas margens e uma
inclusdo-excluida” (casa-Nova, 20042). De facto, os sujeitos-actores desta etnia (no
gue a comunidade em estudo diz respeito), criancas e jovens, mas também adultos,
debatem-se frequentemente, de forma mais ou menos consciencializada, com o dilema
de serem potenciais ou efectivos excluidos sociais (seja em termos do acesso a
oportunidades de vida diversificadas, seja em termos da participagdo activa nas
diversas esferas da vida publica), mas incluidos no seu grupo de pertenca ou
considerarem-se socialmente inseridos (embora ndo integrados)®, mas excluidos da sua
comunidade de origem, com tudo o que esta exclusdo possa acarretar, nomeadamente
ao nivel da perda de solidariedade intra-étnica.

"O estatuto social e cultural desta minoria foi sendo gradualmente constituido
num estatuto desfavorecido, subordinado (um tipo especifico de subordinacdo)®, com
um fechamento dentro de uma determinada imagem sociaimente construida: sao
problematicos, barulhentos, porcos, agressivos, mal educados, sem respeito pelos
outros... Em suma, todos parecem saber como eles s§o, mas poucos convivem
efectivamente com eles” (Casa-Nova, 2004).

No que diz respeito as experiéncias de vida intra-étnicas e intra-comunitarias das
criangas ciganas, e visivel, na investigagdo em desenvolvimento, uma desigualdade nos
processos de socializacdo e educagdo familiares que se traduz numa maior
desigualdade inter-étnica. Com efeito, a experiéncia intra-étnica de desigualdade de

género, a proteccdo familiar e comunitaria de que s3o alvo (que, derivando da

¥ Sobre o conceito de interagdo defendido pela autora. ver Casa-Nova, 2002, 2004).

A este proposito, ver Casa-Nova, 2004).

///3 /
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desconfianga que sentem relativamente a sociedade global, se constitui numa
estratégia defensiva) e o sistema de valores ciganos, torna estas criangas
desprivilegiadas por relacdo as criangas de outras minorias. Tendo em consideragado
estes factores, cremos que estas criangas necessitam® (dentro da prépria comunidade)
de uma dupla libertagdo (também em fungdo da pertenca de género) que as torne pelo
menos iguais na desigualdade experienciada pelas criancas de outros grupos sdécio-
culturais desfavorecidos no que diz respeito ac contactc com a sociedade global. Uma
libertacdo que possibilite uma diminuicdo da distdncia entre o sonho (o que eu gostaria
de ser) e a realidade (o que eu tenho possibilidade de ser).

Alguns destes sujeitos-actores vivem um processo interior de tensdo entre
estrutura e agéncia (da parte das criangas, de uma agéncia por vezes sem consciéncia)
no que concerne a necessidade de obediéncia 8 chamada Lei Cigana® e ao desejo de
mudanca, assistindo-se a conflitos intra e inter-geragbes no que diz respeito a
preservacdo e mudanga de valores. Criangas, jovens e adultos tentam protagonizar

algumas dessas mudancas.

Ao nivel do luto:

“No luto, ha certas coisas que nao faz nem nunca fez sentido, nunca. Nunca
fez. Certas coisas como ndo poder comer carne, ver televisdo, ouvir radio,
sair para se distrair, tomar banho. A pessoa parece que também morre.
N&o faz sentido. N&o sigo isto desta maneira.”’

Na escolha do companheiro ou da companheira:

“"Fu estou prometida. [ele] tem 15 anos. Se eu gostasse [de um rapaz nao
cigano], casava-me. Nao me importava nada. (...) Eu ndo gosto dele. (..))
eu namoro com outro, mas o0 meu pai ndo sabe. {...) Ele também namora
com uma da sua raga. (...) Nem sei para que € que se comprometem uns
com os outros. Se ndo gostam deles, nao podem falar, depois chegam a
grandes e desmancham (...) eu ndo gosto desta lei.””

A expressdo “necessitam” ou outras similares, ndo se pretende constituir num imperativo de acgio, nem se
perspectiva como uma atitude paternalista e/ou caritativa em relacdo ao “outro”. Englobando uma componente
normativa. mas ndo prescritiva. da acgio dos sujeitos-actores sociais, pretende significar a preconizagdo de
uma normatividade mais justa ¢ igualitaria. Tendo em consideragdo que toda a discursividade, por mais
progressista e transgressiva que seja, engloba sempre uma componente de normatividade (que poderad
apresentar diferentes gradagdes), consideramos que o que importa relevar sdo as componentes discursivas e de
acc¢do humana no que concerne a substitui¢do de uma determinada ordem social por uma outra que se constitua
em factor de emancipagdo humana e social.

" Esta Lei Cigana constitui-se numa cspécie de codigo de conduta que é transmitido oralmente de geracio em
eeragdo, estruturando os processos de socializagdo das criangas ¢ jovens de etnia cigana.

7 . . o v . . .
Homem cigano. de 47 anos. casado, considerado o “porta voz'™ oficial da comunidade com o exterior.
8 . - . . ‘ .
Jovem cigana. actualmente com 19 anos, casada com um jovem cigano que ndo ¢ o jovem com quem eslava

prometida. Tem uma fitha de trés anos. Na altura em que proferiu aquelas declaragdes, tinha 14 anos ¢
frequentava o S° ano de escolaridade. Abandonou nesse ano a escola (ano lectivo de 1997/98).
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“"Quando as vezes um cigano estd comprometido com uma cigana e as
familias querem mesmo que eles casem e ele ndo quer, foge com a
rapariga que gosta e depois os pais l& acabam por aceitar, depois de
muitas brigas.”

O desejo de mudanga constitui~se numa constante discursiva, também no que ao

género feminino diz respeito:

Nos compromissos matrimoniais:

“Devia ser permitido como em vocés [o divdrcio]. Aqui raramente acontece.
E mal visto para a mulher. Mas ja me habituei. J3 14 vao doze anos.”*”

"Aqui a separac¢do ainda é muito mal vista, principaimente para a muther.
Mas ja ha mutheres que se separam. Se houver razdes fortes, ndo vai ficar
toda a vida agarrada ao marido!”**

Na relacao com a escola:

“Eu queria ser professora, ja sabe. Professora de Matemadtica. Nao deu.
Nasceu a minha irma, a minha mae precisava de mim em casa e ela
também ndo quis que eu fosse estudar. Ela tem aquelas ideias. Tinha
medo que eu ficasse falada.”*?

Por razdes relativas a constrangimentos derivados do sistema de valores da Lej
Cigana no que ao género feminino diz respeito, a mae ndo permitiu a sua permanéncia

na escola:

"N&o dava. Ela ia ficar falada pelos cigancs. Eu gostava, mas ndo dava.
Ainda pensei que sim, mas quando chegou a altura... [mudar de esccla,
sair do Bairro] Alguém tem que gquebrar isto, mas ninguém [na
comunidade] quer ser o primeiro.”’?

“Eu gostava da escola, queria continuar, mas sabia que o meu pai nao
deixava. Deixava-me so fazer a 43 classe. Reprovei trés anos na 423 classe
para poder continuar na escola. A professora percebeu que eu reprovava
de proposito. Eu sabia as coisas, mas chegava ao exame e errava de

i . - N
Jovem cigana, de 15 anos, solteira.

10

Mulher cigana, de 435 anos, casada, com quatro filhos, vivendo com o marido na mesma casa, mas como dois
estranhos. Em termos escolares, sé frequentou a 1° ano.

| . . : . . . \
" Jovem Cigana. de 15 anos, solteira, noiva de um jovem cigano de 18 anos. Em termos escolares. frequentou
0 4 ano de escolaridade.

" Jovem cigana, de 14 anos, solteira. Frequentou a escola até ao 6° ano de cscolaridade ¢ era considerada pelas
professoras como uma boa aluna.

13 . ~ ~ .
Mulher cigana, de 33 anos, casada, com duas fithas ¢ um {itho. Frequentou o 4° ano de escolaridade.

N
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proposito para nao passar. Ela [professora] disse-me: ‘eu ja percebi que tu
sabes e fazes de proposito para errar. Mas se para o ano fizeres o0 mesmo,
eu passo-te na mesma.’ E entdo eu passei e 0 meu pai tirou-me da escola.
Quando passei para o 59 ano, tirou-me. (...) Se eu estudasse (...), 0 que eu
gostava de ser era advogada.”*!

A estratégia adoptada por esta jovem quando crianca, como outras que utilizou
“para contornar (sem afrontar) a autoridade parental” (Casa-Nova, 2002) e a
expressao de um desejo de mudanga que, na impossibilidade de concretizagdo para si
(dado a sua forma de actuacdo se ter constituido, no presente, numa resisténcia sem
produ¢do), podera concretizar-se no futuro dos seus filhos,

Este desejo e tentativa de mudanca ndo significa no entanto a perda da
identidade cigana; significa a reconfiguracdo do seu habitus primario, ou seja, uma
estrutura constantemente reestruturada, que por sua vez se constitui na base de uma
nova ou renovada estrutura que origina seguranca para a acgao, possibilitadora de

adaptacbes as mudancas sociais e interesses e expectativas individuais.

Etnicidade cigana'® e escolaridade: Os dois lados de uma problematica

a) A relacdo da comunidade cigana com a escola

Durante a minha investigacao ouvi frequentemente as professoras dizer que “0s
ciganos nao gostam da escola” porque ndo sdo familiarmente induzidos. Como
dissemos em trabalhos anteriores (Casa-Nova, 20032) “poderemos dizer que uma parte
significativa das comunidades ciganas ndo se interessam pela escola, o que considero
ser substancialimente diferente de se dizer que ndo gostam da escola, embora aquele
desinteresse ndo seja generalizavel, quer no que diz respeito as diferentes
comunidades, quer dentro de cada comunidade. Das investigacdes que realizei, posso
dizer que agueles elementos que demonstram interesse pela escola, fazem-no também
pela atribuicdo de diferentes significados: para uns, a escola aparece valorizada na
vertente da sua funcionalidade para o quotidiano da comunidade e esta funcionalidade
apresenta ela mesma graus variaveis de significacdo":
- a importancia da aprendizagem da leitura e da escrita para poder descodificar os

simbolos da linguagem escrita;

14 . . . . . L. -

Jovem cigana, de 15 anos, recém-casada. Em termos escolares, possui 1° ciclo do cnsino bdsico. Assistimos
& sua primeira reprovagdo e ja na altura sabiamos, tal como a professora, que aquela reprovagdo era
Intencional.

R .. . . « . - . ~
A etnicidade ¢ entendida pela autora como “forinas de expressar a etnia, ou seja, a etnia em ac¢do™ (Casa-
Nova. 2002).

“
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- a possibilidade de tirar a carta de condugao;

~ para outros aparece valorizada do ponto de vista do seu contributo para o exercicio de
uma adequada interaccao social;

- para outros ainda, aparece como uma forma de elevagido do estatuto social dos seus
fithos e filhas (cf. Casa-Nova, 2002).

E “aqueles que ndo se interessam, fazem-no, por um lado, por ainda ndo the ter
encontrade o necessario significado e interesse dentro do seu sistema de valores e
modos de vida, dado existir uma gradagao valorativa do conjunto de actividades que
desenvolvem, expressa numa hierarquia na qual a escola aparece frequentemente de
forma residual, nos niveis mais baixos dessa hierarquizacdo” (Casa-Nova, 20032).

De facto, “do ponto de vista da socializacdo e educagdo familiares, as criancas
desenvolvem-se num ambiente familiar e comunitario pouco sensivel (embora nao
hostil) @ escola. Ndo € gque as familias e criancas ciganas ndo gostem, ndo considerem
importante ou resistam a escola, € que esta ainda ndo foi considerada como
suficientemente significativa (embora possa ter sido percebida enquanto tal) para, de
forma duravel e ndo episddica, fazer parte dos seus projectos e quotidianos de vida. Ou
seja, o seu habitus primario é ainda maioritariamente estruturado num entorno familiar
propiciador de determinados comportamentos e atitudes em relagdo a escola, uma vez
que esta aparece frequentemente como estranha dentro do seu universo familiar,
traduzindo-se num certo desconforto ao nivel da frequéncia escolar. As atitudes e
comportamentos da etnia cigana em relagdo a escola parecem derivar da existéncia de
um habitus étnico®, construido fundamentalmente durante a socializacdo primaria (cf.
Casa-Nova, 2005b). O ritmo de vida das criancas € pautado pelo ritmo de vida dos
aduttos, as suas formas de vivéncia do guotidiano s&o pautadas pelas formas e
conteudos de vivéncia do quotidiano dos adultos: ao nivel do ritmo das feiras, das
festas, dos horarios das refeicdes, das horas para dormir, das redes de sociabilidade....

Ainda no que concerne aos processos de socializagdo e educagdo familiares, e
especificamente no que diz respeito a escolarizagdo, aqueles processam-se de forma
diferenciada em fungido do género. Rapazes e raparigas ndo possuem, a partida, as
mesmas oportunidades de uma eventual frequéncia prolongada da escola, sendo aos

primeiros facultada permissao (embora sem obrigagdo) para a frequentar sem limite de

" Como referimos em trabalhos anteriores (Casa-Nova, 1999, 2002), 0 Aabitus étnico é construido durante os
processos de socializagdo primaria, numa educagdo famitiar fortemente influenciada pela etnicidade ¢ nas
relagies de sociabilidade intra-éinicas entre criangas e adultos € pode ser definido, ndo pela posse de capital
econdmico, mas antes na base de uma importante homogeneidade no que concerne aos estilos e oportunidades
de vida. tendo subjacente uma certa ‘filosofia de vida™. Esta filosofia é condicionadora das suas formas de
actuacdo. moldada por um eshos transversal e comum por relacdo ao qual os comportamento e atitudes desta
comunidade sdo largamente definidos, nomeadamente no que diz respeito ao capital cultural no esfado
institucionalizado (Bourdieu, 1977) e & instituigdo escolar e também aos sistemas de trabalho da sociedade
maioritaria.

/’//7//’////,//
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ano de escolaridade, enquanto as raparigas sao na sua maioria “orientadas” para o seu
abandono, principalmente a partir do final dos dois primeiros ciclos de escolaridade. No
entanto, sdo estas que, dentro das comunidades, apresentam maior vontade de
prosseguimento de estudos por comparagdao com 0s rapazes.

Como possivel “solugdo” para esta questdo, 0s ciganos (desta e de outras
comunidades) apontam a necessidade de existéncia de escolas unicamente para
raparigas ciganas (ou para raparigas na sua generalidade), com aulas leccionadas por
docentes mulheres,

Por outro lado, o tipo de trabalho que desenvolvem, nao necessitando de um grau
elevado de instrugdo, aparece aos olhos da comunidade como um trabalho
indiferenciado, para o qual saber ler, escrever e fazer cdlculos aritméticos simples é
suficiente. Como referiu uma mulher cigana, durante a realizagdo do trabalho de
campo, a proposito da “falta de jeito” da investigadora para comercializar os artigos

expostos:
“QOlhe que isto [vender nas feiras] qualquer um sabe, ndo & preciso escola”.

De facto, a educacdo familiar cigana, no que diz respeito a relagdo escola-mercado
de trabalho, joga um papel fundamental na forma como as criangas e jovens
perspectivam o seu futuro académico e profissional, uma vez que estas sdo
precocemente “orientadas” para um tipo especifico de trabalho - o de feirante.

As criancas, desde bebés, sdo transportadas para as feiras pelos progenitores,
sendo diariamente socializadas no ambiente profissional dos pais, ajudando-os a
montar e desmontar as tendas e a comercializar os artigos expostos a partir dos cinco
anos de idade.

Por outro lado, as criangas sdo socializadas para a realizagdo de casamentos em
idades relativamente precoces (por comparagado com a sociedade maioritaria), sendo
este também um factor inibidor de uma frequéncia escolar profongada. Um jovem ou
uma jovem, tratados como “um solteiro” ou “uma solteira”, significa que sao olhados
pela comunidade como alguém que esta em idade de formar um novo nucleo familiar,
embora sob a protec¢do dos progenitores que, apds a realizacdo do casamento, lhes
proporcionam um lugar nas feiras e procedem a aquisicdo dos primeiros materiais para
comercializacdo, proporcionando-lthes assim uma entrada efectiva no mundoc do
trabatho (cf. Casa-Nova, 2004).

Por todas estas razdes (e pelas razBes que apresentaremos quando falarmos da
escola), a escola acaba por desempenhar um papel relativamente marginal nas suas
vidas, influenciando a sua relagdo com a instituigdo.

Também “por todas estas razdes, ouve-se frequentemente dizer que as criangas

ciganas apresentam um elevado insucesso escolar. De facto, as criangas ciganas, pelas
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razbes ja apontadas e outras, frequentam a escola de forma intermitente, nao
possibilitando as professoras e aos professores elementos suficientes de avaliacdo dentro
dos padrées de exigéncia de uma escola configurada para uma determinada cultura,
clhando o sucesso dentro de uma perspectiva etnocéntrica, nao considerando a
perspectiva do “outro”, ou seja, que a comunidade cigana possa apresentar outra
concepgdo de sucesso: saber ler e escrever e realizar exercicios simples de aritmética, é
percepcionado pela comunidade como uma forma de sucesso, dado constituirem-se em
elementos essenciais para o seu quotidiano pessoal e profissional. Também por essa
razao, abandonam frequentemente a escola quando consideram ter apreendido o que

para si € essencial” (Casa-Nova, 20033),

As questdes que me surgem neste momento em relacdc a esta problematica sdo:
- em gue medida a escola faz parte dos projectos de vida das comunidades
ciganas?

- Que tipo(s) de escola(s) é reivindicado pelas comunidades ciganas?

b) A relagdo da escola com a comunidade cigana

Mas se é verdade que as comunidades ciganas portuguesas tém genericamente
evidenciado uma certa desconfianga e distanciamento em relagdo a instituicdo escolar,
a primeira guestdo gue nos surge nesta analise sobre a escola enquanto instituicao e
enquanto organizacao €: a guem serve actualmente a escola?

Face as actuais “reconfiguracbes do mercado de trabalho” (Casa-Nova, 2003),
com origem na transicdo do regime fordista para o “capitalismo de acumulagdo flexivel
(Harvey, 1992 [1989]), a estruturacdo da organizagao escolar e a transmissao de
conhecimentos que realiza, ndo parece satisfazer nenhum grupo sdécio-cultural,
incluindo as classes sociais favorecidas.’

“No presente, aqueles grupos sociais estdo conscientes de que o conhecimento de
que necessitam para manter as situagdes de privilégio social, ndo o encontram na
escola, embora esta continue necessaria para garantir a certificacdo de que precisam.
Mas a (/n)adequacgdo da escola aos diferentes publicos que a frequentam apresenta
uma hierarquia expressa em termos de distanciamento/aproximacdo as diferentes
categorias socio-culturais (classes sociais, grupos étnicos e géneros) cl/assificadoras dos
alunos. E embora alguns grupos se apresentem social e culturalmente mais proximos
da cultura escolar (determinadas classes sociais e determinadas minorias étnicas), e

outros grupos se apresentem social e culturalmente mais distantes, com a etnia cigana

7 A proposito do novo mandato da classe média, ver Magalhdes & Stoer, 2002.



Associacdo Portuguesa de Saciologia - Encontro de Sociologia da Educagdo
“Cultura cigana, criangas, escolaridade e oporiunidades de vida - wm ofhar sobre uma comunidade e uma
escola a partir de investigacdes etnograficas”

a colocar-se no extremo dessa distanciagao, actualmente assiste-se também, de forma
mais acentuada, a uma aproximacao ou distanciamento em funcdo do significado que a
escola possui para os diferentes grupos sdcio-culturais, embora estes, como vimos
acima, em relagdo a etnia cigana, também ndo apresentem uma homogeneidade
interna na forma de perspectivar e de se relacionarem com a escola (Casa-Nova,
2004).

No entante, pais e professores parecem estruturar, maijs do gque agenciar, o
campo possivel de accdo das criancas e jovens ciganas no seu quotidiano social e
escolar, com as professoras a construirem sistemas classificadores, facilitadores e

justificativos da sua actuacdo pedagogica:

“Ja se sabe que a classe cigana que um dos defeitos que tém é mentirem,
tém uma imaginacdo... so lhe digo!... (...) eles todos sofrem muito da
cabega, a toda a hora sofrem da cabegca e tém que ir embora tratar da
cabeca, (..) Eta [rapariga cigana] nao queria trabalhar, porque sao
passarinhos de rua (...)."®
As professoras, tal como outros grupos socio-profissionais e culturais, parecem
ignorar ou negligenciar o facto da mentira, no grupo étnico cigano, ter sido construida
enquanto estratégia de sobrevivéncia, originadora de uma capacidade discursiva
necessaria para fazer face as situagdes de desvantagem e desigualdade social e
cuitural por si experienciadas. Ndo é uma categoria inata, como ¢é frequentemente
apresentada, mas socialmente construida, funcionando como um marcador étnico’® da
populagdo cigana no seu todo, incluindo as criangas, quer no que concerne ao
estabelecimento de relagbes de sociabilidade inter-étnicas, quer em relagdo aos
processos de escolarizacdo de que sao alvo. Qu seja, as criangas, experienciam as
consequéncias das representa¢cdes sociais negativas associadas ao seu grupo de
pertenca, quer na relacdo com a sociedade global, quer no contacto com instituigbes
especificas, principalmente a instituicdo escolar.
A escola raramente aparece referenciada pelas professoras no universo composito
das razdes constitutivas da inadaptacdo das criangas a escola, negligenciando a
importancia de compreender como se processa as experiéncias de escolarizagdo destas
criangcas, olhando-as como sistemas deficitéarios, necessitados de “educacao
compensatdria” ou “curriculos alternativos” que, sendo frequentemente perspectivados

como medidas de discriminacdo positiva, ndo sdo mais do que formas de

¥ professora do 1° ciclo do ensino basico.
" Inspiramo-nos na expressio “um marcador aparentemente irredutivel” de Silvia Carrasco (2002), quando a

autora se refere ao que as sociedades ditas dc acolhimento designam de “problemas de linguagem”
apresentados pelas minorias.
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aprofundamento dos estigmas e desigualdades sociais e educativas pré-existentes,
revelando a auséncia de uma “justica escoiar oficial” (Estévdo, 2002).

Estas criangas sao consideradas escolarmente dificeis porque provocam ruido,
mesmo silenciosas e silenciadas porque incomodam na evidéncia da sua ndo adaptacdo
a escola, incomodidade disfarcada pelas professoras atravées da atribuicdo do
“insucesso” as criancas, as familias e ao contexto sdcio-cultural em que habitam e
desenvolvem relagdes de sociabilidade intra-étnicas.

Mais do que o0s contelidos curriculares, cremos ser a forma de organizacdo escolar
qgue subjaz grandemente a incomodidade dos ciganos face a escola, incomodidade gue
os motiva para construir uma multiplicidade de pretextos e estratégias para
abandonarem a sala a meio de uma aula, ou para faitarem as aulas no dia seqguinte:
dores de cabeca, familiares doentes, um irmado mais pequenoc, etc.,, nao sendo
perceptive! para as professoras que estas estratégias de fuga a escola escondem um
problema mais profundo, relacionado com o mal-estar que estas criancas sentem
dentro da escola tal como esta se encontra actualmente configurada.

“E se podemos considerar, como refere Enguita (2000), que a escola nao foi
inicialmente pensada como uma construgao hostil aos novos grupos que a frequentam

n

(classes sociais desfavorecidas, género feminino e minorias étnicas), mas
simplesmente foi configurada previamente & medida dos outros {...) as classes média e
alta, o género mascutino e a maioria étnica”, o facto é que, enquanto ideia fundacional,
a escola foi naturalmente construida como territorio-pertenca dos grupos socialmente
dominantes e como estratégia de manutencdo dessa dominacdo. Tendo-se aberto
gradualmente a todas as classes sociais, géneros e minorias étnicas, mais por
necessidade de modernizacdo dos diferentes paises do que por ideais igualitarios, a
escola € ainda uma instituicdo e uma organizacdo fundamental enquanto “ferramenta
de mudanca apesar do reconhecimento do seu papel chave na reprodugcdo da
desigualdade” (Carrasco, 2002). Porque para determinados grupos sodcio-culturais
{classes sociais e minorias étnicas desfavorecidas) a escola continua a ser a unica

possibilidade de acesso a um determinado tipo de saber, possibilitador da construcdo de

oportunidades de vida diversificadas (Casa-Nova, 2004).

A questdo que me surge neste momento €:

- em que medida 05 projectos curriculares, as organizacdées educativas e as
praticas profissionais (docentes e ndo docentes) sdo/poderdo ser suficientemente
inclusivas, descentradas e descentralizadoras para abranger os diferentes
projectos de vida da pluralidade de sujeitos-actores que fazem parte da sociedade

portuguesa?

//“//////
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Escola e diferencga cultural

Esta questdo conduz-nos a problematizacdo de como é trabalhada a diferenca
cultural ao nivel da escola e da sala de aula, sendo sobre esta questdo que iremos
reflectir sequidamente através da abordagem de uma investigacdo especifica®.

Mas antes de entrarmos nesta discussdo, gostartamos de clarificar o que
entendemos por educagao inter/muliticultural:

“Quando falamos em educacdao inter/multicultural queremos com esta
expressao significar uma educagdo que contemple a diversidade cultural em
termos de classes sociais, etnias e géneros e, dentro de cada uma destas
categorias, a diversidade proveniente das particularidades culturais e de formas
de apropriagdo individuais dos saberes escolares e ndo escolares, de contextos e
de processos. Esta educacgdo intercultural devera, entdo, no nosso entender, ter
subjacente uma “abordagem ndo-sincronica” (McCarthy, 1994), que nos sugere a
possibilidade de os grupos minoritarios, na sua relacdo e interaccdo com
instituicdes econdmicas, politicas e culturais, ndo revelarem sempre a mesma
postura, necessidades, interesses ou expectativas, sendo portanto fundamental
deixarmos de olhar e tratar cada classe social, etnia ou género como blocos
homogéneos, uniformes, mas antes como entidades culturais cujas relagdes
sociais sao complexas, contraditorias e ndo paralelas” (Casa-Nova, 1999, 2002:
110).

Um dos primeiros aspectos que gostariamos de salientar relaciona-se com a forma
de estar daquelas professoras na profissdo e naquela escola especifica, que se revelou
ser influenciada pelas suas expectativas face a realidade socio-econdmico-cultural dos
agregados famitiares de origem das criangas que frequentam a escola e pela forma
como cada professora reflecte e interioriza essa realidade. Esta forma é atravessada
pela percepgdo do papel que desempenham socialmente e que se reflecte na
construgdo de praticas pedagdgicas que promovem a vertente da instrucdo mas, e
sobretudo, a vertente da socializagcao em normas e valores da chamada cultura oficial,
tendo sido notério uma baixa pressdo sobre os alunos para a aprendizagem e
rendimento escolares.

Os discursos e praticas observados foram reveladores de uma outra dimensio da

reprodugao cultural e social: o insucesso e a exclusdo escolares ndo se ddo somente

* Do ponto de vista da escola, esta investigagdo teve como objectivos “analisar o pape! da escola € os
contextos ¢ processos que dao forma e conte(do as praticas pedagogicas das professoras, através do
conhecimento e compreensdo das respostas desta cscola & diversidade do seu pablico™ (Casa-Nova, 2002). Foi
realizada através de observagdo participante em salas d¢ aula do 1° Ciclo do Ensino Basico, conversas
infornais € entrevisias semi-estruturadas a prolessores/as dos 1° e 2° Ciclos do Ensino Basico.
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pela imposi¢do arbitraria de um conhecimento expresso no codigo dominante (Bourdieu
& Passeron, s/d.), mas também porque a criancas de classes sociais e minorias étnicas
desfavorecidas se nega o acesso a cultura dominante através, por um lado, da
diminui¢cao do nivel de exigéncia na distribuigao e apropriagdo do saber considerado
socialmente valido e escolarmente ensinado e, por outro lado, pela negacdo da
possibilidade de (re)constru¢do desse saber com as criangas (cf. Silva, 1988, Casa-
nova, 2002). As professoras revelaram, a nivel discursivo e a nivel pratico, alguma
preocupacdo com a existéncia de publicos escolares étnica e culturalmente
diferenciados, mas essa preocupagdo ndo se traduzia, na sua maicria, num
aproveitamento efectivo da cultura de cada crianga ao nivel do desenvolvimento de
praticas pedagogicas contextualizadas (mas exigentes) e interculturais, desenvolvendo
fundamentalmente “praticas pedagdgicas homogéneas e homogeneizantes” (Casa-
Nova, 2002), proximas do que Enguita (1996) designou de “forma carencial de abordar
a diferenca”, apoiadas na convicgao de que as criangas necessitam de ser compensadas
dos conhecimentos e valores que ndo thes sdo transmitidos na sua cultura de origem.
No entanto, foram também visiveis esforcos e praticas que denotam uma
consciencializagdo ao nivel da necessidade de se atender positivamente a diferenga
cultural; alguns discursos e praticas reveladores de alguma preocupacdo com as
especificidades culturais e as especificidades do modelo de socializagdo escolar.
Consideramos no entanto que a educacdo/ensino ministrados naquela escola insere-se
maioritariamente num modelo monocultural (que resulta grandemente da incapacidade
de trabalhar com a diferenca cultural € ndo de uma recusa em trabalhar com a mesma)
e ndo num modelo de educagdo inter/multicultural critica, entendida como uma
educagdo que, por um lado, desenvolva praticas pedagogicas contextualizadas, através
da elaboragdo de “dispositivos pedagoégicos” (Cortesao & Stoer, 1996) que permitam o
acesso a um "bilinguismo cultural” (Ibid.). A percepgao das professoras da pratica da
educacao inter/multicultural era grandemente a do desenvolvimento de actividades fora
do espago da sala de aula, actividades extra-curriculares, materializadas em dangas,
cantares e semanas gastrondmicas das diversas culturas, dando origem a um
“pluralismo cultural benigno” (Stoer, 1999) que dificilmente se traduz em resultados
académicos positivos ou em oportunidades de vida diversificadas.

“Apesar das praticas pedagogicas monoculturais serem predominantes, queremos
sublinhar que, neste olhar sobre uma escola, o que se revelou mais interessante do
ponto de vista das possibilidades de conhecimento e compreensdo de uma dada
realidade e, consequentemente, das possibilidades de construgdo de conhecimento, foi
desvelar e compreender a complexidade, pluralidade e simultaneidade de perfis

pessoais-profissionais de professores e de professoras que revelaram caracteristicas
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que apontam para a possibilidade de estarmos em presencga de praticas e de discursos

pedagdgicas que sustentam diferentes concepcées de escola” (Casa-Nova, 2002):

- observamos e ouvimos praticas e discursos que revelaram uma percepcdo das
criangas como “sistemas deficitdrios”, gue ndo possuem as competéncias necessarias
para aceder ao conhecimento escolarmente transmitido, o que configuraria o que
designamos pelo/a professor/a anterior a construgdo da actual escola de massas -

professor/a pré/monocultural e por uma escola de domesticagao.

- Nesta realidade escolar coexiste o/a professor/a que acredita que todas as
criancas devem ter acesso a escola, olhando o seu pUblico escolar como contendo um
potencial para a apreensao da cultura escolar: o/a professor/a da escola de massas -
escola meritocratica, professor/a monocultural (Stoer, 1994), mas desenvolvendo

praticas pedagogicas maioritariamente homogéneas e homogeneizantes.

- Encontramos também o/a professor/a que, reconhecendo a existéncia na escola
de uma multiplicidade de culturas, da visibilidade as diferencas culturais numa
perspectiva de “folclorizagdo” das mesmas, o que designamos por professor/a
mono/multicultural - e por escola essencialista-diferencialista.

- A observacdo realizada desocultou ainda dilemas de professores/as gue, tendo
consciéncia das desigualdades sociais e escolares existentes e acreditando na
possibilidade de democratizagdo do processo de ensino-aprendizagem, procuram
promover praticas pedagogicas sensiveis a diferenga cultural, aproximando-se do tipo-
ideal de professor/a inter/multicultural (Stoer, 1994) e de uma escola de cidadanias
criticas, deparando-se contudo com constrangimentos exteriores a si, que dificultam a
implementacdo de tais praticas.?*

Face a esta realidade complexa e extraordinariamente rica do ponto de vista dos
significados, consideramos que “da crise e consolidagao da escola de massas” (Stoer &
Aratijo, 1992) que se vive actualmente em Portugal® resuttam professores/as dos/as
quais emergem simultaneamente caracteristicas que configuram perfis pessoais-
profissionais que designamos de pré/mono/multi/interculturais. As praticas e o0s
discursos observados e escutados foram reveladores de comportamentos e discursos
que parecem indiciar estarmos em presenca de um corpo docente que, face ao
processo de construgcdo da escola de massas, se encontra num processo de

(re)construgdo do seu proprio caminho, resultando daqui a simultaneidade de

' Para uma melhor compreensiio e aprofundamento deste quadro tedrico, ver Casa-Nova (2001a e 2002).
** Crise e consolidagdo que, de acordo com os/as autores/as, por um lado deriva do aumento gradual da
duragao da escolaridade obrigatoria ¢, por outro, da incapacidade da cscola de massas resolver a questdo da
desigualdade social ¢ cultural, a0 mesmo tempo que promove, no seu interior, essa mesma desigualdade — cf.

Bourdieu & Champagne (1997).
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caracteristicas onde os paradoxos, as (aparentes) incoeréncias, as perplexidades, o
reconhecimento e a tentativa de conhecimento da diversidade cultural se entrecruzam e
interpenetram, dando origem a praticas pedagdgicas e discursos aparentemente
contraditérios, coexistido num/a mesmo/a docente formas diversificadas de ser
professor/a.

O grafico 1 procura ser revelador desta complexidade, onde o tamanho e a
tonalidade das elipses pretende significar a gradatividade do tipo de escola e de
professor/a encontrados nesta investigagdo - quanto maior e mais escura mais visivel é
o tipo de escola e de professor/a. A area de intercepcado dos quatrc tipos encontrados

pretende significar a coexisténcia e a simultaneidade da sua realizagdo.

Grafico 1
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Sem prejuizo da existéncia ou da emergéncia de outras formagdes escolares e de
outros perfis pessoais-profissionais docentes para aléem das quatro detectadas nesta
investigagdo, cremos gue o que importa aqui salientar é a pluralidade e complexidade
de situacbes que apontam para professores/as e praticas profissionais que evidenciam
o gue consideramos “uma ‘'ndo-sincronia’ interna ao préprio sujeito-actor, ja ndo
aplicdvel apenas a grupos ou categorias sociais, mas também a sujeitos-actores
individuais” (Casa-Nova, 2002). Estes perfis pessoais-profissionais configuram
identidades complexas, constituidas por uma multiplicidade de pertengas (étnicas, de
classe, de género, ideolégicas, geracionais.), Iidentidades que originam

comportamentos ‘'ndo sincronicos’ em fungdo dos contextos e das dinamicas sociais e

culturais.
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Reflexoes finais

- Do ponto de vista da socializacdo e educacdo familiares, sdo ainda escassos 0s
estudos em Portugal que nos permitam conhecer e compreender os significados
atribuidos pelos diferentes grupos soécio-culturais a instituicdo escolar e aos saberes
acadéemicos, articulando esses diferentes significados com o0s estilos de vida e as
estratégias e expectativas em relacio a construgdo de oportunidades de vida®®,

- Do ponto de vista da educacao escolar, nao se pode considerar que em Portugal tenha
emergido um modelo de educagao intercultural (a existir um modelo, este seria
enformado e informado por um “pluralismo cultural benigno”)?*. Ndo existe um
curriculo de raiz intercultural, mas condescendéncias pontuais visiveis na construcdo de
alguns manuais e outros materiais de apoio ao trabalho em sala de auia ao nivel dos 19
e 29 Ciclos do Ensino Basico. “Consideramos que a construcdo de uma educa¢ao
intercultural ndo é compativel com condescendéncias pontuais ao nivel do curriculo-
padrao: a partir do momento em que as diferentes formagodes sociais dos diferentes
Estados-nacdo considerem a existéncia de uma cultura oficial escolar e perspectivem a
incorporagao da diferenca étnico-cultural nas instituigdes educativas numa relagdo de
subordinacdo, inserindo o diferente no hegemonico ja existente, a educagdo
intercuttural sera sempre uma faldcia” (Casa-Nova, 20053). Ou seja, a partir do
momento em que se considere a existéncia de uma cultura oficial escolar, 0 maximo de
igualdade que a centralidade desta permitira ndo serd mais do que a emergéncia de
centralidades culturais periféricas ou de marginalidades culturais pontualmente
consideradas no curriculo -padréo.

A construcdo da educacgdo intercultural sera possivel quando todas as culturas forem

consideradas oficialmente escolares.

* De relevar o estudo de Teresa Seabra (1999) sobre as estratégias de familias cabo-verdianas em relagio a
escola.

* Consideramos no entanto que a complexidade das diferentes formagdes sociais e educativas ndo se
compadecem com solugdes ou propostas Unicas e acabadas. ndo existindo “a” solugdo, "o modelo de
actuagd, o' modelo de educagdo intercultural, mas wma pluralidade de fornas de actuagdo, eventualmente
constitutivas de vdrios modelos, conducentes G construgdo de uma diversidade de processos de integragcdo
socio-cultural ¢ de educagdo intercultural, constituindo-se em aproximagdes sucessivas e diferenciadas a uma
educagio intercultural.
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ANEXQOS
Quadro 1
Portugal Continental - 2° Ciclo do Ensino Basico ~ Niveis de aproveitamento
Year ! 1993/94 1994 /95 1995/96 1996/97 1997/98
students No % No % No % | No | % N©° %
Luso- 240.459 | 97 226.526 191 218.396 | 90 | 208.733 193 | 200.140 | 89
portuguese
Cap. 2.102 S5 2499 79 | 2.991 78 | 2939 77 | 2.663 72
Verdean
Angola 1.733 94 2.346 86 | 2385 88 | 2518 84 | 2.565 85
Gypsies 167 93 210 75 | 256 66 | 323 71 | 374 75
| Guinea 259 94 | 454 82 |478 84 | 513 83 |612 84
Mozambique | 585 98 807 92 | 776 86 | 670 87 1763 86
S. Tomé 237 93 329 86 | 420 88 { 460 84 | 416 83
and Principe
India- 87 100 | 162 94 191 89 | 195 86 | 258 89
Paquistan
Macau 16 100 | 26 100 | 34 94 | 43 100 { 50 100
Timor 46 100 | 58 94 | 52 87 | 54 81 52 89
Brasil 469 97 647 93 | 651 91 1636 93 595 89
European 1.367 98 1.434 92 1.508 88 | 1.669 90 1.911 86
Union
Ex-emig. 6.011 98 6.682 | 92 |5.773 92 | 4.104 91 {4.199 92
Others 2.490 97 1.730 88 2.102 87 | 1.498 88 1.849 90
;Orlgms | I
Quadro 2

Portugal Continental - 3°Ciclo do Ensino bdsico - Niveis de aproveitamento
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Year 1993/94 1994/95 1995/96 1996/97 1997/98

students N© % No % | N° % | NO© % | No° %

Luso- 363.251 | 95 367.657 | 91 | 322.935 |90 | 323.305 | 86 | 320.769 | 87

portuguese

Cap. 1582 86 2138 821 2.228 78 | 2544 78 | 2637 79

Verdean

Angola 2.516 86 3.199 87 | 3.128 87 ) 3.264 83 | 3.327 79
"Gypsies 27 67 |66 92 | 68 75 | 79 89 | 102 64

Guinea 305 88 422 89 | 487 79 | 555 76 | 643 79

Mozambique | 1.031 85 1.462 87 11317 86 | 1.259 83 | 1.169 82

S. Tomé 208 89 349 91 {408 86 | 524 84 | 521 80

and Principe

India- 145 84 192 87 1229 92 | 258 86 | 244 84

Paquistan

Macau 21 100 | 39 94 | 30 80 | 54 93 | 64 100

Timor 22 67 92 78 |90 91 | 88 65 | /5 83

Brasil 678 91 1.007 89 1975 90 | 1.039 85 | 1.056 90

European 2.352 91 2.434 90 | 2.951 86 | 2.656 85 | 2.931 86 |

Union

Ex-emig. 9.036 94 10.572 91 | 9.526 87 18.037 86 | 7816 89

Others 2.807 90 2.177 89 | 2.827 90 | 2.438 85 | 2.647 86

Origins l |

Quadro 3
Portugal Continental - Ensino Secundario — Niveis de aproveitamento

Year 1993/94 1994/95 1995/96 1996/97 1997/98

students N© % N©o % | N° % | NO %o N©° %

Luso- 279.894 | 100 | 271.853 |86 272.015| 72 | 281.235 | 69 264.413 1 66

portuguese

Cap. - L- 395 831908 76 | 788 60 921 62
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Verdean [
Angola - - 1.978 67 | 3.062 63 | 2.981 52 | 2.582 55
Gypsies - - 4 0 |11 50 25 100} 16 100
"Guinea - - 202 67 | 365 65 | 397 58 | 388 52
Mozambique | - - 1.106 J 68 | 1.620 67 | 1.512 57 1.339 65
S. Tomé - - 90 64 | 233 65 | 267 54 | 299 69
and Principe
“India- - - 71 96 1133 66 | 148 80 122 65 |
Paquistan
Macau - - 26 70 | 45 69 | 50 85 |41 67
Timor - - 58 86 | 81 46 | 62 58 |66 100
| Brasil - - 1 612 721931 77 | 988 65 1.043 61
European - - 1.796 721 2.950 75 | 2.907 63 |2.892 66
Union
Ex-emig. - - 5.634 78 1 7.619 71 1 6.081 64 | 5.850 61
Others - - 1.088 77 11.428 72 11.828 64 2.139 57
LOrigins ] L |






